
 نحو رؤية مستقبلية لمناهجنا التعليمية
 بهدف التوجه إلى معايير الجودة والنوعية المرتفعة لنظامنا التعليمي
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 المقدمة 
ً  تولي كبيراً بمسѧѧѧѧألة المناهج وتطويرها بهدف الرفع من المسѧѧѧѧتوى العلمي وإيجاد  العديد من الدول إهتماما

أساليب وصيغ جديدة لإصلاح نظامها التعليمي، وقد إرتأت هذه الدول أن المناهج لابد وأن تخضع لعمليات 
ها ومواكبة التطورات والأبحاث السѧѧѧѧريعة التي ويرها وسѧѧѧѧد الثغرات التي قد تعتريمسѧѧѧѧتمر بغية تطتقويم 

تحدث في ميدان المناهج ، وهذا ما يؤكده الباحثون من أن المنهج الذي لا يسѧѧѧتند على التقويم المسѧѧѧتمر يعد 
 منهجاً جامداً. 

ومما لا شѧѧѧك فيه أن تقويم المنهج على أسѧѧѧس علمية وفق الأبحاث الحديثة تظل ركيزة ضѧѧѧرورية يجب أن 
التطوير و التحديث، وإلا أصبح التطوير عملية تخمينية لا فائدة منها ينتابها التخبط والإرتجال تسبق عملية 

 غير المأمون.
موضѧѧѧѧوعات متناسѧѧѧѧقة ومسѧѧѧѧѧتجيبة  ث أن نصѧѧѧѧيغ أهدافاً جيدة للمنهج ونختار محتوى جيداً ذىلأنه قد يحد

تعلم اخل عرض سѧѧѧيئة تنفر المفي الكتاب المدرسѧѧѧي بأسѧѧѧاليب ومد للمعايير والأبحاث الحديثة، لكن تعرض
وتجعѧل من المعلم مجرد مرور لنفس المѧداخѧل و خاصѧѧѧѧѧѧة في أنظمة التعليم المركزية التي لا تعطى حرية 

 كافية للمعلم في أن يضيف ويبدع. 
بغية تشѧѧخيص مواطن الضѧѧعف الذي يعتري مناهجنا بمرحلة  وقع إختيارنا على موضѧѧوع هذه الدراسѧѧةلقد 

دة النظر في طرائق عرضѧѧها حسѧѧب ما تقتضѧѧيه خصѧѧائص مناهج المسѧѧتقبل ومعايير التعليم الأسѧѧاسѧѧي وإعا
 تجاهات الحديثة لصياغة المنهج.إختيار المحتوى الجيد والتيارات والإ

 إشكالية الدراسة:  *
و ندوات تهدف إلى تحسين جودة المناهج، فهي تحتاج إلى معالجات ممنهجة بغية  لقد عُقدت عدة مؤتمرات

ه المناهج تتلاءم مع مسѧѧѧѧѧتوى المتعلمين ومترجمة للفلسѧѧѧѧѧفة السѧѧѧѧѧائدة في المجتمع، ومواكبة لروح جعل هذ
الإتجѧاهѧات الحѧديثѧة، وملبيѧة لمعѧايير المنهج الجيѧد حتى نحصѧѧѧѧѧѧل على مردود تعليمي إيجѧابي يعود بالنفع 

تي والقصور النواحي الخلل والفائدة، وهي مؤشѧرات تحثنا على معالجة إشѧكالية محتوى المناهج وتحسين 
 ها. تعتري

ولئن كانت محاولة مناقشѧѧѧة موضѧѧѧوع المناهج ببلادنا بمرحلة التعليم الأسѧѧѧاسѧѧѧي وفق الإتجاهات والمعايير 
يع كنا من الإحاطة والإلمام بجمالأساسي، فإننا لا ندعي بأننا تمالحديثة قد شكلت إشكالية هذا البحث وهدفه 
ولاً شاملة لها أو طرحنا مقاربة ضافية لحيثياتها ، فالباحث لا مكونات ومضѧامين هذه الإشѧكالية و قدمنا حل

يعتبر هذا العمل إلا مدخلا ضرورياً لطرح بعض القضايا المتعلقة بالتطوير و التحديث ذلك أن التوجه نحو 
سѧѧѧمات مناهج المسѧѧѧتقبل ومعايير الجودة والنوعية المرتفعة ليسѧѧѧت بالعملية البسѧѧѧيطة الميسѧѧѧرة، بل هي في 

وء بحملها الجماعة المتخصѧѧصѧѧة. وهنا تتحدد إشѧѧكالية الدراسѧѧة العناصѧѧر تننا عملية معقدة ومتشѧѧابكة إعتقاد
في التسѧѧѧѧѧѧاؤل العѧام ( ما الرؤية المسѧѧѧѧѧѧتقبلية لمناهجنا التعليمية بهدف التوجه نحو معايير الجودة والنوعية 

 المرتفعة لمناهجنا)؟ 
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 إنبثقت التساؤلات الفرعية التالية: العام  : من خلال عرض الإشكالية والتساؤل تساؤلات الدراسة
 ـ ما مفهوم المنهج الحديث ومهامه؟ 1
 ـ ما خصائص وسمات مناهج المستقبل؟ 2
 ـ ما نتائج وتداعيات سلبيات مناهجنا؟ 3
 ـ ما معايير إختيار محتوى المنهج العلمي؟ 4
 ـ ما الإتجاهات الحديثة في تصميم المناهج؟ 5

 تهدف هذه الدراسة إلى تحقيق الغايات الآتية: أهداف الدراسة: *
 ـ التعرف على مفهوم المنهج الحديث ومهامه. 1
 على خصائص وسمات مناهج المستقبل. ـ التعرف 2
 ـ التعرف على نتائج وتداعيات سلبيات مناهجنا. 3
 ـ التعرف على معايير إختيار محتوى المنهج العلمي. 4
 رات الحديثة في تصميم صياغة المناهج.التعرف على الإتجاهات والتيا5

 أهمية الدراسة:ـ 
تتضѧѧѧح إضѧѧѧافته العلمية التي تشѧѧѧكلها المرجعية العلمية، تتحدد أهمية الدراسѧѧѧة بما تقدمه من إسѧѧѧهام نظري 

 ويمكن إختزال أهمية الدراسة في النقاط التالية: 
التي تبحث في قضѧѧѧايا المناهج  إن هذه الدراسѧѧѧة سѧѧѧوف تفتح المجال أمام مزيد من الدراسѧѧѧات الأخرى -1

 الحديثة ومتطلباتها للرفع من مستوى محتوى مناهجنا التعليمية. 
إن هذه الدراسѧѧة تنطلق من ضѧѧرورة الإجابة عن التسѧѧاؤلات التي طرحت من خلال الرؤية المسѧѧتقبلية  -2

 مناهجنا و آثارها للمناهج الحديثة بهدف التوجه إلى معايير الجودة وذلك بإبراز الصѧѧѧورة الحاضѧѧѧرة لواقع
 على المتعلمين. 

 ج التعليمية وتوجيه القائمين على المناهج إلىسة في تشخيص الواقع الفعلي للمناهتكمن أهمية هذه الدرا -3
يثة دتضѧѧѧѧѧѧمين المفѧاهيم الحѧديثѧة، والرؤى المسѧѧѧѧѧѧتقبليѧة للمنهج ومعѧايير إختيار المحتوى وفق التيارات الح

 والإتجاهات المعاصرة.

 المرجعية العلمية 
 مفهوم المنهج ومهامه: *

يعد المنهج روح العملية التعليمية وأسѧѧاس المادة الدراسѧѧية، و المرتكز الذي تقوم عليه المؤسѧѧسѧѧة التعليمية، 
ا ون مؤسسة تعليمية تقوم بتنفيذه، فهو كل الخبرات التي يكتسبهدفلا عملية تعليمية بدون منهج، ولا منهج ب

 لمحتواه والتي يمارسها داخل الصف وخارجه.  المشكّلةخلال تفاعله مع الأنشطة المتنوعة المتعلم من 
المربين إلى أن المنهج هو الحياة المدرسѧѧѧѧѧѧية كلها، بمعنى أن المنهج يمثل حصѧѧѧѧѧѧيلة ما بѧل يذهب عدد من 

يتعلمه المتعلم من معارف أثناء اليوم الدراسѧѧѧي داخل الصѧѧѧف أو خارجه ، ومن هنا فإن أثرها واضѧѧѧح في 
 قها. يشخصية المتعلم، ومصادر تزويده بالمعارف والخبرات التي تسعى المؤسسة التعليمية إلى تحقتشكيل 
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المحور الأول: معايير الجودة وإعتماد المؤسسات التعليمية.



لى ية، كما عرّف عالمنهج بأنه مجموع المواد الدراسية التي يمر بها المتعلم في المؤسسة التعليم فوقد عرّ 
التي يتم تخطيطها والإشراف على تنفيذها من جانب ورف التي يكتسبها المتعلم االخبرات والمع إنه مجموع

 ) 1(المدرسة من أجل تكوينه و تأطيره للحياة.

لدول جهوداً حثيثة تركز فيها على بناء وتصѧѧميم تلك المناهج من حيث الأهداف ، والمحتوى، وبذلك تبذل ا
وطرق التدريس، والتقويم، لأن تكون هذه العناصѧѧѧѧѧѧر متمحورة كلها حول المتعلم، وميوله وحاجاته وملبية 

 لكل أغراضه. 
مون لطبع يستلزم أن  يشترك المتعلفالمناهج ينبغي أن تكون وسѧيلة وأداة لخدمة المتعلم و المجتمع، وهذا با

 بها، فهم أحق الأطرافئها و تصميمها وكل ما يتعلق راف التربوية الأخرى في عملية بناوالمعلمون والأط
في المشѧѧѧѧѧѧاركة فيها ووضѧѧѧѧѧѧع مفرداتها ومقرراتها الدراسѧѧѧѧѧѧية. فمهمة المناهج لم تعد قاصѧѧѧѧѧѧرة على تزويد 

لنظرية، وإنما أصѧѧѧبحت تحتوي في مضѧѧѧامينها على المهارات المعرفية ا المتعلمين بالمعلومات والمعطيات
الناقد، والتفاعل ،والمرونة ،والإتصѧѧѧال، والقدرة الإيجابية التي ينبغي على المتعلمين إكتسѧѧѧابها (( كالتفكير

 علي إتخاذ القرار
 الإستعداد لتحمل المسؤوليات والقدرة على التحليل)). و 

توجيه وإرشѧѧѧاد المتعلمين إلى مصѧѧѧادر  فالمناهج يجب ألا تكون مجرد مصѧѧѧادر للمعلومات فقط، بل أدوات
ا الدراسѧѧѧѧية بشѧѧѧѧكل عام أنها المعرفة وتزويدهم بالمهارات سѧѧѧالفة الذكر. إلا أن ما يلاحظ على واقع مناهجن
ة الجانب ناهج يشير إلى غلبمتعتمد على أسلوب التنضير على حساب التطبيق، فتحليل مضمون ومحتوى ال

النظري، حيث يرتكز الإهتمام أسѧѧاسѧѧاً على المعلومات النظرية، أما المهارات سѧѧالفة الذكر، وتنمية القيم ، 
 من الإهتمام والرعاية. لكافيوالإتجاهات الإيجابية، فهي لا تحظى بالقدر ا

ويشѧѧѧير عدد من الباحثين إلى أن المناهج الدراسѧѧѧية ببلادنا تتميز بغلبة الطابع النظري وإهمال الممارسѧѧѧة، 
ون من حفظها من دون أن بكمية كبيرة من المعلومات النظرية التي يعانمما أدى إلى حشو أذهان المتعلمين 

 فاعل في سلوكهم. يكون لها أثر 
ضعف الإرتباط بالعمل والإنتاج، فهي لم ن كفة التنظير على حساب التطبيق، الصور الأخرى لرجحاومن 

يغلب عليها  لةّ،ة رتيبة وممتسѧѧتجب لثورة العلم والتكنولوجيا المعاصѧѧرة، فمعظم المقررات الدراسѧѧية تقليدي
 الطابع الشكلي وقلة التعمق والسطحية في التحليل والربط والتعليل. 

بعض الباحثين إلى إتهامها بأنها مناهج منقولة، ولا تلامس الواقع المحلي، فمعظم المناهج بشѧѧكل  بل يذهب
، وهو يشير إلى أن مناهجنا نقلت من )2(وتطلعاتنا  الة إلى أهدافنعام إقتبست من نظم أجنبية، ولا تمت بص

ا أن معظم الموضѧѧѧوعات مناهج التعليم المصѧѧѧري أو نسѧѧѧجت على منواله خاصѧѧѧة في العلوم التطبيقية، كم
تهم المتعلمين، بالإضافة إلى الأسلوب الصعب الذي  ة التي الإنسانية إبتعدت عن معالجة القضايا المعاصر

صيغت به هذه الموضوعات ، وهو ما عاق الفهم الذاتي للمتعلمين للمادة الدراسية.

 خصائص وسمات مناهج المستقبل: ـ*
لقد أظهرت العديد من الدراسѧѧѧات حول المناهج ببعض خصѧѧѧائص وسѧѧѧمات مناهج الغد يمكن رصѧѧѧدها في 
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1 ѧѧѧѧѧѧحل  اقد، وتنمية الإتجاه العلمي فيوى المنهج على مهارات التفكير النينبغي التركيز في أساسيات محتـ
مهارات إتخاذ المشѧѧѧكلات، وغرس المهارات الأسѧѧѧاسѧѧѧية في الرياضѧѧѧيات والعلوم واللغة العربية ، وتقوية 

 القرار والإبداع، والقدرة على التفاعل مع مجريات الحياة والمساهمة فيها.
ينبغي التركيز على اللغات الأجنبية إلى جانب اللغة الأم لضمان التواصل مع الشعوب الأخرى الناطقين  -2

بها، فتعلم اللغات أمر ضѧѧروري يتطلبه التعرف على الثقافات الأخرى المحيطة بنا، إضѧѧافة إلى أن المنهج 
داركه علم، ويعمل على توسيع مخرى يسهم بشكل أساسي في فتح آفاق جديدة عند المتالذي يتسع اللغات الأ

 العقلية وزيادة مخزونه اللغوي ، وصدق رسولنا الكريم الذي قال( من تعلم لغة قوم آمن شرهم).
كما أن من الضѧѧѧѧѧروري تطوير اللغة العربية في أسѧѧѧѧѧاليبها وجمالياتها اللغوية وقدرتها على تلبية ومواجهة 

، ويكون بتبسѧѧѧѧيط أسѧѧѧѧاليبها، وإسѧѧѧѧتخدام وإنتقاء متغيرات الحياة، بحيث تحمل روح العصѧѧѧѧر الذي نعيشѧѧѧѧه
 مفرداتها الجميلة وتراكيبها الحسنة المعبرة.

ينبغي أن تتصѧѧѧѧѧف مضѧѧѧѧѧامين ومحتوى المنهج بالمرونة ونعني به أن تكون المناهج قابلة للتعديل وذلك  -3
الحاجة ، وتلبية لمقتضѧѧيات التطور والتجديد وإسѧѧتيعاب  حسѧѧبما تقتضѧѧيهبإضѧѧافة أو حذف بعض المعطيات 

 المعارف الجديدة التي تحدث بين الحين والآخر.
4- ѧѧѧѧѧية المختلفة والتي يحتاجها الفرد والمجتمع وإدخال من مفردات المنهج المجالات المعرفينبغي أن يتض

ѧل الكمبيوتر وتعليم التكنولوجيѧاهج مثѧدة في المنѧديѧارف جѧد من معѧتجѧѧѧѧѧѧا يسѧاهج بالإنتاج و مѧا، وربط المن
 العمل، وأن يمثل كل الخبرات التي يستحقها المتعلم ويسعى إليها المجتمع وأفراده. 

تقاء المعطيات والمحتوى وإختيار وسائل ـ أن يختار المنهج المعلومات بأسلوب ناقد، وذلك بدعم عملية إن5
الإبتكار في عرضѧѧها ، بحيث يجسѧѧد المنهج جوانب المعرفة الثلاثة معرفة الحقائق دون تزييف،  التجديد و

والمعرفѧة الإجرائيѧѧة المتعلقѧѧة بѧالعمѧѧل والتعليم، والوعي والقѧѧدرة بѧѧالعمليѧѧات المعرفيѧѧة من حيѧѧث رصѧѧѧѧѧѧدهѧѧا 
عتبѧارنا نعيش في مجتمع متغير وغير المنѧاهج على هويѧة الأمѧة بѧامحѧافظѧة وتنظيمهѧا، إلى جѧانѧب حتميѧة 

بل عالم متسѧѧѧѧѧارع من الصѧѧѧѧѧعوبة اللحاق بما يجري فيه من أحداث ومتغيرات ، وبذلك ينبغي أن  مسѧѧѧѧѧتقر،
 تخصص مناهج المستقبل قدراً من الخصائص التي نشير إليها. 

بالتغيير المتسارع، والإيمان بإقامة شراكة إلكترونية مع مستجدات التكنولوجيا،  ـ زيادة الوعي والإهتمام6
والإسѧѧѧتعمال المفيد والجيد لشѧѧѧبكات الحاسѧѧѧوب والإنترنت وترسѧѧѧيخ مبدأ مفهوم التعليم الإلكتروني، فمناهج 

ت التقنيات االمسѧѧѧѧتقبل تتطلب إدخال التقنيات الحديثة في برامجها التعليمية. وأي منهج لا يسѧѧѧѧتجيب لمتطلب
 المستجدة في المناهج يعد منهجاً جامداً لا يلبي حاجات وتطلعات المتعلمين والمجتمع. 

  بيد أنه يوجد تساؤلات تلاحقنا بين الحين والآخر ويمكن طرحها بالشكل التالي:
ما درجة إنعكاس خصѧѧѧائص وسѧѧѧمات التوجهات المسѧѧѧتقبلية للمناهج سѧѧѧالفة الذكر على مناهجنا الدراسѧѧѧية 

مرحلة التعليم الأساسي؟ وهل مناهجنا فيها ما يحقق هذه التوجهات؟ وما مدى أخذ مركز المناهج التعليمية ب
والبحوث التربوية بخصائص وسمات مناهج المستقبل؟ 

إن الإجابة عن هذه التساؤلات تدل دلالة واضحة على إستمرار الفرض التعسفي لمناهج كانت سائدة ردحاً 
خمسة عقود مع محاولة تعديلات طفيفة وتبديلات شكلية . لم يكن لها أثر يذكر. من الزمن تزيد على 

 .161، ص2009، السلطوية في التربية العربية، عالم المعرفة، الكويت، يزيد عيسى الصورتي ـ 1
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فمعظم المناهج المبثوثة في الكتب المدرسѧѧѧية مزدحمة بالمعلومات العتيقة التي لا تمت إلى واقع المتعلمين، 
ية ، مع قبلالمستقبلية، ولا توجد أية إشارة أو إهتمام بمواضيع مست فقد خلت من الموضѧوعات المعاصѧرة و

العلم أن المتعلمين الذين تصѧѧمم لهم هذه المناهج سѧѧيكونون مسѧѧؤولين في المسѧѧتقبل من دون أن تكون لديهم 
فكرة صѧѧѧحيحة وخلفية معرفية عن هذا المسѧѧѧتقبل، وبذلك فإن ما تقدمه مناهجنا الدراسѧѧѧية ليسѧѧѧت لها علاقة 

 العشرين. بحياة المتعلمين وخبراتهم المتوقعة في مجتمع القرن الحادي و
تسѧѧت مناهجنا الدراسѧѧية بشѧѧكل عام بالإضѧѧافة إلى ما سѧѧبق يمكن رصѧѧد بعض الملاحظات السѧѧلبية التي إك

 يمكن حصرها بإيجاز في الآتي:
 ـ جمود المقرارت الدراسية وعدم مرونتها وغلبة اللفظية والسردية عليها. 1
 العصر ومشكلات المجتمع.  عجز وقصور المناهج الدراسية على إيجاد حلول ناجحة لتحديات -2
تطور العلمي المعاصѧѧѧѧر في المناهج وما يسѧѧѧѧتجد عدم مواكبة الإتجاهات الحديثة في التربية والتعليم وال -3

 من تغيرات وتطورات فيها.
رص خلق ف الإهتمام بالمعلومات التي تحتويها دونية وتركيزها على إسѧѧѧتعمال الكتب و شѧѧѧيوع المركز -4

 ناسب قدرات المتعلمين وإهتمامهم. إختيار المحتوى الذي يللمعلم في المرونة 
قدم وتخلف المقرارات الدراسѧѧية عن فهم و إسѧѧتيعاب مشѧѧكلات العصѧѧر ومتغيراته، فموضѧѧوعات مثل  -5

ة الهجروالبيئة، والطاقة، والتصѧѧحر، والتنمية البشѧѧرية و المعلوماتية والتربية والعدل والمسѧѧاواة  والحرية 
رة وغائبة عن مناهجنا، و أنها مبتعدة عن معظم المسѧѧѧائل المسѧѧѧتقبلية ، فلم تفلح محاولات متوف ... إلخ غير

التطوير والتغير التي طرأت على المنѧاهج في إحداث أفاق مسѧѧѧѧѧѧتقبلية بدرجة ملحوظة، بل على العكس ما 
 ،ذلك أصѧѧبحت مناهجنا تعيش الماضѧѧي وانفصѧѧلت عن الحاضѧѧرتوقعنا، فقد كرسѧѧت الأوضѧѧاع القائمة، وب

 وعجزت عن إستشراف المستقبل.

 نتائج وتداعيات سلبيات مناهجنا:ـ *
لقد أدت السѧѧѧلبيات سѧѧѧالفة الذكر إلى إضѧѧѧعاف كفاية المنهج، و إعاقة ما يرنو إليه من أهداف ، ومن مظاهر 

 ذلك ما يلي: 
عرض المناهج بشѧѧѧكل عام على أسѧѧѧلوب المرسѧѧѧل و المتلقي، مما خلق جيلاً من المتعلمين غير  إعتماد -1

د المعلم وشرحه، فهم ضعاف القدرة والكفاءة لا يعرفون ووجسѧتيعاب و فهم المنهج ذاتياً إلا بقادرين على إ
 حان بوقت وجيز. من معلومات قابلة للنسيان والتلاشي بعد الإمت -أودعه معلموهم في عقولهم  -إلا ما

 ،تسѧѧرب عدد من المتعلمين من الإسѧѧتمرار في الدراسѧѧة نتيجة كرههم للدراسѧѧة بسѧѧبب صѧѧعوبة المنهج -2
 تعرضهم للعقاب من جانب المعلمين.وعدم قدرتهم على إستيعابه، و

 ىإعتماد المنهج على الكتاب المدرسѧѧѧي، وفرض محتواه على المتعلمين بشѧѧѧكل تلقيني دون الإعتماد عل -3
مما قلل من فرص تعلم أسѧѧѧاليب ومنهج تفكير البحث العلمي، فمناهجنا لا يتوفر ،أسѧѧѧاليب  الحوار والنقاش 

فيها مؤشѧѧر واحد يدل على ممارسѧѧة عملية البحث المنهجي و مقتضѧѧياته وغرس منهج التفكير العلمي لدى 
 المتعلمين، فهذه المناهج خالية من ترسيخ برامج البحث العلمي. 

مما يؤدي إلى خلق جيل ضѧѧعيف لا يقوى على المشѧѧكلات و التحديات ،ضѧѧعف المنهج وسѧѧطحية عمقه  -4
تسلام ،  والإس فالشѧخصѧية التي تعمل المناهج الضعيفة على إعدادها تتميز بالقدرة على الخضوع والإذعان

الفترة من  2-3/ 5 / 2023 م  المؤتمر العلمي الدولي الثاني 

نحو رؤية مستقبلية لمناهجنا التعليمية بهدف التوجه إلى معايير الجودة والنوعية المرتفعة لنظامنا التعليمي
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بنفسها  يفة الثقةشخصية مهزومة ضع ،ولم تكن قادرة على التمييز بين الصواب و الخطأ، والتأمل والنقاش
 لا تجيد إلا التلقي بدلاً من التفاعل والتأثير الإيجابي  والمشاركة الفعالة. 

معايير إختيار محتوى المنهج العلمي:ـ *
 محتوى المنهج العلمي نذكر منها ما يلي:  عند إختيار اً معاييرلقد حدد المنهجيون 

يكون محتوى المنهج ترجمة صѧѧѧѧѧادقة أن أن يكون محتوى المنهج على صѧѧѧѧѧلة كبيرة بالأهداف، بمعنى  -1
بدقة عن الأهداف التي ارتضѧѧѧاها المجتمع، فوجود علاقة واضѧѧѧحة بين الأهداف العامة  لأهداف، و معبراً ل

بطة ادة ما مرتوالخاصѧѧѧة ضѧѧѧرورة يتطلبها الإختيار الجيد للمحتوى، لذلك ينبغي أن تكون أهداف تدريس م
الهѧدف العѧام عن الهѧدف الخѧاص أمر في غѧاية تمѧامѧاً مع الأهѧداف العѧامѧة للمرحلѧة التعليميѧة، وإنفصѧѧѧѧѧѧال 

عامة ذات بريق جذاب إلا أنه لا نجد الخطورة بالنسبة لإختيار المحتوى، وفي مناهجنا كثيراً ما نجد أهدافاً 
ورة أن يكون المحتوى صѧѧورة عاكسѧѧة وترجمة ، وبذلك من الضѧѧر خاصѧѧة تخدمها في المحتوىلها أهدافاً 

سѧѧѧѧѧѧليمѧة للأهداف التعليمية، بحيث يتم تحديد الموضѧѧѧѧѧѧوعات وفق متطلبات الأهداف، وأن ترتبط مقررات 
إختيار الموضѧѧѧѧѧѧوعات ذات الصѧѧѧѧѧѧلة أو نقصѧѧѧѧѧѧان، ولذلك ينبغي إنتقاء و المادة التعليمية بأهدافها دون زيادة

حشѧѧѧѧو أذهان المتعلمين بموضѧѧѧѧوعات ليسѧѧѧѧت لها جدوى أو فائدة بالأهداف فقط، وأخذ الحيطة و الحذر من 
  لم أهمية تستوجب بذل الجهد فيها.تذكر ولا يجد فيها المتع

التدرج في إختيار المحتوى، إن تدرج الأهداف في إختيار المحتوى أمر أسѧѧѧѧاسѧѧѧѧي، كما أن ترابط هذه  -2 
 لمتضѧѧمن فيها بحيث يعمل على تحصѧѧيلالأهداف في تدرجها، وإختيار المحتوى الدراسѧѧي المناسѧѧب لها وا

لمادة الأهداف العامة والخاصѧѧѧѧѧة على حد سѧѧѧѧѧواء مطلب حتمي يجب أن يتحقق بشѧѧѧѧѧكل سѧѧѧѧѧلس في إختيار ا
 الدراسية. 

صدق المحتوى، ونقصد به أن يكون إختيار محتوى المنهج صادقاً، بمعنى أن تكون الحقائق و المفاهيم  -3
مل التأويل والشك، وما يلاحظ من معارف مبثوثة في تتحصѧحيحة ودقيقة ، وموثوق بها، ولا والمعلومات 

صѧѧѧѧѧѧر سѧѧѧѧѧѧالفة الذكر غير متوفرة وغير معتمدة عند بهذا المعيار، فالعنا تفيءمناهجنا لا يمكن الجزم بأنها 
 إختيار المنهج. 

إعتماد ميول ورغبات المتعلمين في إختيار المنهج و أنشѧѧѧѧѧطته ، وهذا الشѧѧѧѧѧرط يتطلب أن يكون إختيار  -4
المنهج وخبراته ذات جاذبية مشѧѧѧѧѧوقة، بحيث يتم إختيار المنهج و أنشѧѧѧѧѧطته وفق رغبات وميول المتعلمين، 

ن المتعلمين عند إختيارهم متعلمين بشѧѧѧѧѧѧكل مطلق ودون تحديد، لأن نعتمد ميول ورغبات الوهذا لا يعني أ
ويفضѧѧѧلون المنهج البسѧѧѧيط للمنهج حسѧѧѧب ميولهم ورغباتهم سѧѧѧيختارون المنهج الذي لا يحتاج إلى مجهود، 

غير المنѧاسѧѧѧѧѧѧبѧة والتي تقلѧل من  السѧѧѧѧѧѧهѧل، ومن هنѧا وجѧب التنبيѧه والحѧذر والتѧدقيق في الميول والرغبѧات
 ارات المنهج الجيد وأنشطته. إختي

التنظيم والإسѧѧѧѧѧѧتمرار، من الشѧѧѧѧѧѧروط المهمѧѧة في إختيѧѧار المواد الѧѧدراسѧѧѧѧѧѧيѧѧة( المنهج) ان تكون مرتبѧѧة  -5
ية يعد مبدأ تعليمياً له قيمة منطق فتنظيم المعلومات ومراجعتها لغرض ترقية إسѧѧѧѧѧѧتيعابها وفهمها ومتدرجة،
لمادة التعليمية، فترتيب المنهج وتسلسله المنطقي ومراجعة مضامينه ومحتواه بين الحين والآخر في تنظيم ا

ج : الإستمرار الرأسي ويتحقق بتدريسѧهم بشѧكل فعال في تحسѧينه وترقيته(( وهناك نوعان من الإستمرار 
ي يدرسها الت المواد الأفقي، ويتحقق عن طريق الترابط بينخبرات المنهج في مراحل متتابعة، والإستمرار 

  ).1( التلاميذ في صف معين)
 .110، ص 1982ـ محمد عزت عبد الموجود وآخرون: أساسيات المنهج وتنظيماته، دار الثقافة للطباعة والنشر القاهرة، 1
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تنميѧة نتائج التعلم ، من الضѧѧѧѧѧѧروري أن يراعى في إختيار المنهج معيار تنوع نتائج التعلم التي تحدث  -6
 لتعلمامعلومات أخرى إضѧѧافية، حيث تنفتح من هذا  ىفإنه يحصѧѧل علنتيجة مرور المتعلم بموقف تعليمي ،

أخرى ونتائج تعليمية متعددة وهو ما نطلق عليه بالتعليم المصѧѧѧѧѧѧاحب ، فالمتعلم الذي يحفظ قصѧѧѧѧѧѧيدة آفѧّاق 
نمو ة أسرع في الحفظ ، ويوالكلمات الصѧعبة ويكتشف طريق  شѧعرية يتعلم منها أثناء ترديدها حسѧن الآداء

 عنده التذوق والميل إلى الشعر.
مما  )،1(الإهتمام لمعيار التعدد في نتائج التعلم المنهج وأنشطته أن تعطى العناية ووبذلك ينبغي عند إختيار 

ينمي عند المتعلم إتجاهات إيجابية نحو التعلم وغرس نوع من الحماسѧѧѧة و التفاعل لمادة معينة ويطلع على 
 يسمى بالمنهج المستتر أو الخفي للمحتوى.ما 
مراعاة الفروق الفردية، تعد مراعاة الفروق الفردية أحد الأسѧѧѧѧس التي ينبغي العناية بها ومراعاتها عند  -7

 إختيار المنهج و أنشطته، بإعتبار أن المتعلمين ليسوا نسخة واحدة 
 اك المعرفي.ت والإمكانات، والإدرطبق الأصل ، بل هم مختلفون في القدرا

ومن هنا فإن الحاجة ماسة لتقديم المنهج في صورة مواد تعليمية متدرجة تلبي حاجات وإختلاف المتعلمين، 
ولمواجهة هذه الفروق ينبغي إختيار المنهج وأنشѧѧطته على أسѧѧاس قدراتهم و إمكاناتهم، بحيث يمكن إختيار 

والمسѧѧتوى الأوسѧѧط للمتوسѧѧطين، والمسѧѧتوى المنهج حسѧѧب المسѧѧتوى الأدنى الذي لا ينزل عنه أي متعلم، 
قين، فعنѧѧد إختيѧѧار المنهج لابѧѧد من مراعѧѧاة المسѧѧѧѧѧѧتويѧѧات الثلاثѧѧة، وإتѧѧاحѧѧة الفرص المتنوعѧѧة فوالأعلى للمت

والمناسѧѧѧѧبة لكل المتعلمين، خاصѧѧѧѧة وأن نظامنا التعليمي يجمع الذكي وضѧѧѧѧعيف القدرات في فصѧѧѧѧل واحد، 
( مراعاة الفروق الفردية) كمعيار عند إختيار المنهج،  -لإعتبارواحداً ومن هنا وجب أخذ اويدرسѧѧѧان كتاباً 

 وأن يقدم لكل الطرفين ما يتلائم معهما و يناسب كل المتعلمين.

 ـ الإتجاهات الحديثة في تصميم المناهج:*
سѧѧلاح الأمم للنهضѧѧة، ويمكن إسѧѧتخدام هذا  حاجة إلى تأكيد ذلك ، فهيلسѧѧنا في كلنا ندرك أهمية المناهج، و

السѧѧѧѧѧѧلاح بشѧѧѧѧѧѧكل إيجابي كما يمكن من ناحية أخرى تفريغه من محتواه، والإبقاء على الشѧѧѧѧѧѧكل (( وخلخلة 
ويفتك بهم، أي أن نزع سѧѧѧѧѧلاح التعليم أخطر من نزع  المضѧѧѧѧѧمون إلى درجة يرتد فيها إلى رقاب منشѧѧѧѧѧئية

 ). 2(السلاح التقليدي))

إن تفريغ المناهج من محتواها ومضѧѧامينها يجعل الدول تعاني العجز على مواكبة التطور والتقدم، فالنظرة 
المسѧѧѧѧѧѧتمرة إلى منѧاهجنѧا نظرة جѧادة أمر مطلوب، بѧل وضѧѧѧѧѧѧرورة ملحة للحاق بالتغير والتطور والتجديد 

 ناصر المنهج ومكوناته.لع
والوسѧѧѧائل، و التقويم ) هي المرتكزات والطرق ،وتظل مكونات وعناصѧѧѧر المنهج ( الأهداف، والمحتوى، 

الأسѧاسѧية والقاسѧم المشѧترك بين الباحثين عند تصميم أو تطوير المنهج ، وإضافة أي عنصر آخر إلى هذه 
الميѧدان ، وتضѧѧѧѧѧѧيف رافѧداً ومدداً جديداً يمكن ا يكون من قبيѧل الإجتهѧادات التي تثرى هѧذا مѧالعنѧاصѧѧѧѧѧѧر إن

 الإستفادة منه في مجال المناهج. 
تبع لتطور مفهوم المنѧاهج يلاحظ أن هنѧاك تيѧارات وإتجاهات ظهرت في الأفق أبرزت محاور جديدة توالم
توقف ت جي وحركته الدؤوبة التي لاإلى النشاط المنه -راجع في الواقع  -دف إلى التجديد والتطوير، وهذاته

في  )1992 سنة أحبدو(علماً بأن هذه الإتجاهات تمثل آراء المهتمين بميدان المناهج وقد حددها الدكتور 
. 111ـ محمد عزت عبد الموجود وآخرون المرجع السابق ، ص1
.8،ص1986، سبتمبر، 334ربي، العدد مجلة الع ،ـ محمد الرميحي(( أسئلة و إيجابات في المسألة التربوية))2

الفترة من  2-3/ 5 / 2023 م  المؤتمر العلمي الدولي الثاني 
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خمسة إتجاهات نلخصها كما يلي:ــ  
إتجاه الخبرات الشѧѧѧاملة: وهو إتجاه يجمع بين المفهوم الحديث للمنهج، وما تقدمه المؤسѧѧѧسѧѧѧة التعليمية (  -1

المدرسѧѧة) من أنشѧѧطة بإعتبارها داخلة ضѧѧمن المنهج، و يؤكد هذا الإتجاه التعريف التالي للمنهج(( مجموع 
سѧѧѧة ئها المدرسѧѧѧة لطلابها داخل المدرية والرياضѧѧѧية والفنية التي تهيالخبرات التربوية والثقافية والإجتماع

خارجها بقصѧѧѧѧѧد مسѧѧѧѧѧاعدتهم عل النمو الشѧѧѧѧѧامل وتعديل سѧѧѧѧѧلوكهم، أي أن كل ما يفعله المتعلم بتوجيه من و
 المنهج. المدرسة يعد داخل إطار

الإتجѧѧاه الهѧѧادف : وهو يجعѧѧل من الأهѧѧداف بؤرة الإهتمѧѧام، حيѧѧث يركز هѧѧذا الإتجѧѧاه على مѧѧا يتعلمѧѧه  -2
رة العبالتي تذهب إلى أن  (تايلر)يهم من أهداف ، ويمثل هذا الإتجاه أيضѧѧѧѧѧѧاً آراء دالمتعلمون فعلاً ويحقق ل

اللѧѧذان يعتبران  ( بوفѧѧام وبيكر )جѧѧاه التي يحققهѧѧا المنهج ومن المؤيѧѧدين لهѧѧذا الإتأولاً و أخيراً بѧѧالأهѧѧداف 
 المنهج هو عبارة عن النواتج التعليمية ( الأهداف ) التي يجب أن تعمل المدرسة على تحقيقها. 

وهذا الإتجاه يجعل من المنهج خطة للتعليم والتعلم وبؤرة أسѧѧاسية تجمع  إتجاه الخطة التعليمية التعلمية: -3
الѧѧذي يرى أن تطوير المنهج هو تخطيط الفرص كولز) ( نيهѧѧذا الإتجѧѧاه  لتعلم. ومن روادعمليتي التعليم وا

من تعريف (H.Taba)التعليمية التي تحدث تغيرات في سلوك المتعلمين ، ويشبه هذا التعريف ما أوردته 
للمنهج على أنѧه خطѧة للتعلم ، تشѧѧѧѧѧѧمѧل هѧذه الخطѧة تحѧديѧد الحѧاجѧات التربويѧة ، وتحѧديد الأهداف وإختيار 

 وحصر أساليب تقويم التعليم.  وإنتقاء الخبرات وتنظيمهاالمحتوى ، 
إتجاه التخطيط التربوي الشѧѧѧѧѧامل : يرى هذا الإتجاه المنهج على أنه خطة تربوية شѧѧѧѧѧاملة وموسѧѧѧѧѧوعة  -4

ر أثر مباشѧѧر أو غير مباشѧѧأي عنصѧѧر له  ة و المؤثرة في الخطة ، ولا تسѧѧتثنىتتضѧѧمن كل العوامل المتنوع
 حليل الأدوار والمهام....... إلخ. ات العامة وتمثل الغاي

إتجاه تحليل النظم: ويعد هذا المنهج على أنه نسѧѧق مركب من العناصѧѧر و العمليات المتفاعلة  فيما بينها  -5
تفاعلاً متكاملاً يؤدي إلى نتائج تعليمية واضѧحة بمعنى آخر ان إتجاه النظم يركز على تجزئة النشاط الكلي 

الأجزاء الأسѧѧاسѧѧية في صѧѧورة مجموعات رئيسѧѧة تقسѧѧم تدريجياً إلى مجموعات للمعرفة إلى عدد قليل من 
 . )1(Task )(فرعية حتى تصل إلى مستوى المهمة أو الوظيفة 

مد وانه يعت يك))السѧѧѧبرنت((طرائق التحليل في علوم وتجدر الإشѧѧѧارة ان هذا الإتجاه قد أسѧѧѧتمد أصѧѧѧوله من 
 على مصطلح البرمجة التي يمكن إيضاحها في الخطاطة التالية: 

 

 

.100، ص1992، يوليو 13ميلود إحبدو (( إتجاهات حديثة في بناء المناهج التعليمية)) مجلة الدراسات النفسية والتربوية، عدد  -1

    Input  proces       output 

مخرجات                 مدخلات             عمليات  

 

                  feed-back  ةاجعرالتغذية ال
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تحليل النظم عدة إنتقادات ومآخذ وذلك لكونه إمتداداً للنموذج الصѧѧѧѧѧѧناعي في التعليم ، وأنه  وقد وجهت إلى
 والآلية في عملياته ، ويقلل من النواحي الإنسانية..... إلخ.  أسلوب يمعن في الإنغلاق

و الشѧѧѧѧѧѧيء الѧذي يمكن تѧأكيѧده أن هѧذا الإتجѧاه مѧا يزال تطبيقѧه محط نقѧاش وجѧدل بين المربين الذين لديهم 
بين مؤيد ومعارض، إلا أن السѧؤال الذي يفرض نفسه في عرض هذه الإتجاهات هو  وجهات نظر مختلفة 

اهات تبناها مركز المناهج والبحوث التربوية وألزم مؤلفي المناهج بها سѧѧѧѧѧواء في بناء أو أي من هذه الإتج
وهل تم إسѧѧتدخالها في محتوى ؟تطوير المناهج ؟ وهل أدرج المسѧѧؤلون في المركز أي من هذه الإتجاهات 

 ؟. مناهجنا الدراسية

 الأهداف وآفاق مناهج المستقبل :*
ن يسعو وهي بيانات عامة يسѧتخدمها المربون في وصف ما،نقصѧد بالأهداف هنا الأهداف التربوية العامة 

طلعاتها تي صياغة توجهاتها وية فوإلى إنجازه، فهي تعد الإطار المرجعي الذي تسѧتند عليه المؤسسة الترب
لمي يمارسѧѧѧѧѧѧه المعلمون تع - تعليميوبذلك يمثل مكون الأهداف نقطة بدء توجه كل نشѧѧѧѧѧѧاط  المسѧѧѧѧѧѧتقبلية

ة مطلوبة في المتعلمين ، ولذلك فإن مهاري والمتعلمون على السѧѧѧѧѧѧواء، لإحѧداث تغيرات عقليѧة ووجدانية و
كثيراً من الدول تشѧѧتغل في إعادة بناء أهدافها العامة لتواكب مسѧѧتجدات وتغيرات العصѧѧر وأصѧѧبح عنصѧѧر 

 ً مما كانت عليه من عبث وعشѧѧѧѧوائية وعدم  الأهداف في القرن الحادي والعشѧѧѧѧرين أكثر تحديداً ووضѧѧѧѧوحا
تحديد صѧѧѧѧريح ودقيق للأهداف المراد بلوغها ، حيث كان الإهتمام منصѧѧѧѧباً على حفظ المادة التعليمية أكبر 

من الإهتمام بتكامل جميع العناصر الأخرى فيما بينها. 
على  الأفراد المتعلمينوبذا فهناك تركيز كبير حالياً على ضѧѧѧѧرورة أن تهدف مناهج المسѧѧѧѧتقبل إلى تدريب 

(واجبات المواطنة، والمشѧѧѧاركة المجتمعية، وغرس قيم العمل والإنتاج والإتقان فيهم، وزيادة قدرتهم على 
، كمѧѧا إن منѧѧاهج )1(الإبتكѧѧار والإبѧѧداع والتنظيم، وتطوير مهѧѧارات التفكير المنهجي النقѧѧدي العقلاني لѧѧديهم)

( يجب أن تهدف إلى بناء الشѧѧѧѧخصѧѧѧѧية الإنسѧѧѧѧانية أكثر من المسѧѧѧѧتقبل الذي نحن بصѧѧѧѧددها في هذه الورقة (
وتوظيف التكنولوجيا في التعليم والتعلم وإسѧѧتخدام شѧѧبكات الإنترنت وفي  - - -معلومات الحصѧѧول على ال

الثقافية، ، إضѧѧѧѧѧѧافة إلى ضѧѧѧѧѧѧرورة الإهتمام بالمحافظة على الهوية والخصѧѧѧѧѧѧوصѧѧѧѧѧѧية )2( )) التعلم الѧذاتي
يطورون تعليمهم المسѧѧتقبلي بغية المحافظة على الصѧѧѧدارة أو صѧѧدارة الصѧѧѧدارة، كما يسѧѧѧعى  فالأمريكيون

. أما تعليمنا ومناهجنا المسѧتقبلية ينبغي أن تتضمن أهدافها )3(اليابانيون نحو العالمية من دون فقدان الهوية 
 . يرعلى أقل تقد وصول مجتمعنا إلى موقع أكثر تقدماً بين البشر والحفاظ على هويتنا

هداف مناهجنا بشѧѧكل عام يلاحظ عجزها عن تحقيق حاجات ومتطلبات الحاضѧѧر، وهنا يكمن إن المتتبع لأ
سѧننجح في مواكبة التغير والإعداد للمستقبل؟ والتعامل مع مشكلاته ومستجداته، فأهداف سѧؤال مفاده كيف 

مناهجنا لا تلبي بشѧكل كبير طموحاتنا وتطلعاتنا ولا تسѧتجيب لأفاق المستقبل، فالوثائق الرسمية للتعليم في 
ѧѧѧتقبل ولا تحتوي على هدف إعداد المواطن للمسѧѧѧير إلى كلمة مسѧѧѧمن وتشѧѧѧبلادنا قلما تتضѧѧѧمن تقبل من ض

أهدافها ، وبالرغم من أن التعليم عملية مسѧѧѧتقبلية فإن قائمة الأهداف العامة لتعليمنا لا تشѧѧѧير إلى المسѧѧѧتقبل 
لا تسѧѧѧمح بالتغيير، في حين أن التغير يحدث بشѧѧѧكل متسѧѧѧارع في كل بشѧѧѧكل مباشѧѧѧر، بل تركز على ثوابت 

مناحي الحياة وعلى صعيد الفرد والمجتمع. 
 .1991ـ إبراهيم سعد الدين، تعليم الأمة العربية في القرن الواحد والعشرين، عمان منتدى الفكر العربي، 1
 . 2000، 55ـ 50، يناير، الكويت، ص494ـ عمار حامد (( نحو تعليم المستقبل، مجلة العربي، 2
 .1992ـ شوقي أحمد، هندسة المستقبل، القاهرة، المكتبة الأكاديمية، 3

الفترة من  2-3/ 5 / 2023 م  المؤتمر العلمي الدولي الثاني 
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 صѧѧѧѧѧѧينمن عدد محدود من الخبراء والمخت بѧأن قѧائمѧة الأهѧداف عѧادة ما تكلف بها لجنةوتجѧدر الإشѧѧѧѧѧѧارة 
لصياغتها، فتعقد عدة إجتماعات في الوزارة تخرج في نهاية إجتماعاتها بعدد من البنود والجمل الفضفاضة 

 ها إلىمنها إلى الأهداف، وتقوم اللجنة بطباعتها وتحويل وغير الواضѧѧѧѧحة والتي هي أقرب إلى الشѧѧѧѧعارات
في الوزارة حيث تلزم مؤلفي الكتب بها وصѧѧѧѧѧياغة المناهج وفقها دون أن يشѧѧѧѧѧارك المعلمون  المسѧѧѧѧѧؤولين

بѧѧالمشѧѧѧѧѧѧѧѧاركѧѧة  ، فهم الأطراف الحقيقيون المعنيونوالمتعلمون ومѧѧديرو المѧѧدارس و أوليѧѧاء الأمور فيهѧѧا
ى لا د أفاق المستقبل حتفي صѧياغتها، ومن حقهم المشѧروع في تحديدها بإعتبارها وسيلة لتحديوالمسѧاهمة 

  تضعف علاقة تلك الأهداف بالفرد و المجتمع. 
وتدقيقها إضѧѧѧѧѧѧافѧة إلى أنه يمر وقت طويل دون أن يفطن القائمون على الأهداف إلى ضѧѧѧѧѧѧرورة مراجعتها 

وإعادة بنائها وتجديدها، حتى لا تضѧѧѧѧѧѧعف الصѧѧѧѧѧѧلة بالأهداف وبالفرد والمجتمع. فهل من رؤية مسѧѧѧѧѧѧتقبلية 
؟.مستقبلية عليمية؟ تحقق ما نصبو إليه من طموحات وتطلعاتلمناهجنا الت

 ـ التوصيات *
ضرورة أن تخضع المناهج لعملية تقويم مستمر، بهدف تطويرها وفق التطورات المتسارعة والأبحاث  -1

المسѧѧѧѧѧѧتجدة في حقل المناهج ، فالمنهج الذي لا يعتمد على التقويم المسѧѧѧѧѧѧتمر بين الحين والآخر يعد منهجاً 
 جامداً. 

 لما كانت المناهج أداة لخدمة الفرد و المجتمع، فإنه يسѧѧتلزم أن يشѧѧارك في وضѧѧع مفرداتها و مقرراتها  -2
المعلمون والمتعلمون ومديرو المدارس والمفتشون وأولياء الآمور والمجتمع المدني، حيث تشير الدراسات 

 ه و خبراته. تطمحتوى المنهج و الموافقة على أنشإلى أنهم من الفئات المعنية بإختيار 
وسѧѧمات مناهج المسѧتقبل وأن ينصѧѧب الإهتمام والعناية بالموضѧѧوعات  ضѧرورة الإسѧѧتئناس بخصѧائص -3

المعاصѧѧѧѧرة والمسѧѧѧѧتقبلية في صѧѧѧѧياغة المنهج، بحيث ما تقدمه المناهج له صѧѧѧѧلة بحياة المتعلمين وخبراتهم 
 المتوقعة في مجتمع القرن الحادي والعشرين. 

لتوجهات الحديثة في تصѧѧѧميم المناهج وإعتمادها كمنطلق يسѧѧѧترشѧѧѧد بها في التغير تبني أحد التيارات وا -4
 والتطوير وتجديد عناصر المنهج.  

ينبغي عنѧد تحѧديد الأهداف وفق مناهج المسѧѧѧѧѧѧتقبل أن نبتعد بها عن العشѧѧѧѧѧѧوائية والإرتجال ، بل يجب  -5
 ليه بيسر وسهولة. تحديدها بشكل صريح ودقيق حتى يمكن تحقيقها والوصول إلى ما تهدف إ

 ـ المــــــــــراجع : 
المغرب، ربية، مطبعة النجاح الجديدة،ـ عبد اللطيف الفاربي  وآخرون، معجم علوم التربية، سلسلة علوم الت1

1994. 
،  ، المجلѧѧة العربيѧѧة لبحوث التعليم العѧѧاليطѧѧانѧѧة، دور التعليم العѧѧالي والجѧѧامعي في التنميѧѧة العربيѧѧةبعبѧѧدالله بو -2

1988  . 
 .  2009يزيد عيسى الصورتي، السلطوية في التربية والتعليم العربية، عالم المعرفة، الكويت،  -3
 .  1982محمد عزت عبد الموجود وآخرون، أساسيات المنهج وتنظيماته، دار الثقافة، القاهرة،  -4
 .1986ي المسألة التربوية، مجلة العربي، ـ محمد الرميحي، أسئلة وإيجابات ف5
 .  1992ميلود إحبدو، إتجاهات حديثة في بناء المناهج التعليمية، مجلة الدراسات النفسية والتربوية، -6
 . 1991إبراهيم سعدالدين ، تعليم الأمة العربية في القرن الواحد والعشرين، عمان منتدى الفكر العربي، -7
 .  2000م المستقبل، مجلة العربي، الكويت، ـ عمار حامد، نحو تعلي8
 .  1992ـ شوقي أحمد، هندسة المستقبل، القاهرة، 9
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